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Was bedeutet “Mehrsprachigkeit?

* es gibt verschiedene Definitionen (z.B. Beriicksichtigung von unterschiedlichen Graden
der Beherrschung einer Sprache)

» ,Eine gangige Ansicht ist, dass alle mehrsprachig sind, die im Alltag zwei (oder mehr)

Sprachen benutzen kénnen, unabhdngig von ihren Kenntnissen in jeder Sprache oder
vom Alter, in dem sie begonnen haben, die Sprache zu lernen. (Gagarina et al., 2015)
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» Sprachliche Vielfalt weltweit
+ Wertschatzung der Sprachen ist wichtig
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transfer/flyerreihe/

Wichtige Tipps fur Eltern




Wie viele Menschen sind mehrsprachig?

* weltweit ist mehr als die Hdlfte der Menschen mehrsprachig (Gagarina et al., 2015)

* an Berliner Schulen?
* Erfassung des Merkmals nichtdeutsche Herkunftssprache (ndH)

* Anteil an Schiler*innen mit einer ndH: 41%

. . . Mehrsprachige Kinder
* starke Varianz zwischen den Bezirken sind die Realitét!

* hochste Auspragung in Mitte (76,5%) und Neukdlln (70,1%) Anerkennung und

* geringste Werte in Pankow (17,4%) und Treptow-Kdpenick (22,5%) Wertschdtzung aller
(Blickpunkt Schule, Bericht Schuljahr 2021/2022, S. 12; 14) Sprachen

- Ressource
* in Berliner Kitas (3- bis 6-Jdhrige)? Mehrsprachigkeit

* Besuchsquote von 92,2 %

* 32,2% die vorrangig in der Familie gesprochene Sprache nicht Deutsch
(https://www.statistik-berlin-brandenburg.de/195-2021)
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Welche Typen des mehrsprachigen Spracherwerbs
lassen sich unterscheiden?

Ab wann wird die zweite oder eine weitere Sprache gelernt?
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Simultaner Erwerb

gleichzeitiger Erwerb
von 2 oder mehr
Sprachen

bis zum Alter von ca.
2-3 Jahren
Aneignung wie eine
Erstsprache

Frither sukzessiver Erwerb

- Erwerb einer zweiten

oder weiteren Sprache
nachdem eine
Erstsprache erworben
wurde

- ca. zwischen dem 2.-4.

Lebensjahr

- Aneignung wie eine

Erstsprache

Spater sukzessiver Erwerb

- Erwerb einer zweiten
oder weiteren Sprache
nachdem eine
Erstsprache erworben
wurde

- nach dem ca. 3.-4.
Lebensjahr

- Aneignung wie eine
Zweitsprache




Forderung der Mehrsprachigkeit der Schiiler*innenin
der Schule

Seite 5

Erstsprachenunterricht an Grundschulen (ESU)

Aneignung schrift- und bildungssprachlicher Kompetenzen

Tirkisch (n=75), Arabisch (n=25), Kurdisch (n=8), Polnisch (n=5),
Russisch oder Vietnamesisch (n=13)

Lehrkrafte des Landes Berlin
freiwillig

ergdnzend zum Regelunterricht
2 Wochenstunden

zusatzlich einzelne Standorte an weiterfiihrenden Schulen

MEHRSPRACHIG

UND WELTOFFEN -

KONZEPT ZUR FORDERUNG
DER MEHRSPRACHIGKEIT IN
BERLIN

Zugriff tber:
https://www.berlin.de/
sen/bjf/service/newsl
etter/newsletter.1151
771.php




Forderung der Mehrsprachigkeit der Schiiler*innen in
der Schule

2. Schulen mit zweisprachiger Erziehung (deutsch-
tiirkisch) (ZwErz)

 Ziel ist eine funktional ausgeglichene
Zweisprachigkeit (inkl. Zweisprachige
Alphabetisierung)

* am Anfang der 1990er 14 Schulen, derzeit
4 Grundschulen, u.a. Wedding-
Grundschule

* deutsch- und tiirkischsprachiges
Lehrpersonal unterrichtet in mehreren
Wochenstunden gleichzeitig in der Klasse
(5-7 Stunden nach Jahrgangsstufe)

* die tirkischsprachigen Schiiler*innen
haben zusdtzlich herkunftssprachlichen
Unterricht, der mit dem deutschen
Sprachunterricht und mit dem
Fachunterricht koordiniert wird
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Forderung der Mehrsprachigkeit der Schiiler*innenin
der Schule

3. Europaschulen

* duale Immersion: zwei
gleichberechtigte Unterrichtssprachen

e 18 Grundschulen und 15 weiterfihrende
Schulen

 Sprachen: Deutsch + (Englisch,
Franzosisch, Griechisch, Italienisch,
Polnisch, Portugiesisch, Russisch,
Spanisch, Tiirkisch)

* richtet sich an monolingual und bereits
bilingual aufwachsende Kinder

- Ziel der 3 Angebote ist (auch) die Férderung der Herkunftssprache.

hitps://www.berlin.de/sen/bildung/schule/besondere-

schulangebote/staatliche-europaschule/
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Beriicksichtigung der Mehrsprachigkeit der
Schiiler*innen in der Schule

4, Schulische Anerkennung herkunftssprachlicher Kompetenzen durch
Feststellungspriifungen

5. Berliner Biicherkoffer-Programm
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8§ 15 Absatz 3 b SchulG (27.09.2021): ,, Schiilerinnen und Schiilern, die mehrsprachig
aufwachsen, kann auf Antrag eine nichtdeutsche Erstsprache als zweite
Fremdsprache anerkannt werden.

Forderung der Lesemotivation und
Lesekompetenz der Kinder

Starkung der Kooperation
zwischen Schule und Elternhaus

Unterstiitzung der Wertschdtzung
von Vielfalt und Mehrsprachigkeit

derzeit ca. 55 Grundschulen




Beriicksichtigung der Mehrsprachigkeit der
Schiiler*innen im Regelunterricht

* Was spricht dafiir, die Herkunftssprachen * Was sind Bedenken und Hindernisse, die
im Regelunterricht zu berlicksichtigen und man als Lehrkraft méglicherweise haben
einzubeziehen? kann, wenn es um die Berlicksichtigung

und Einbindung der Herkunftssprachen

* Stdrkung der zweisprachigen Identitat geht?

Forderung von Sprachbewusstheit

durch Sprachvergleiche und .Ich kann die Herkunftssprachen der
Reflexionen Kinder nicht verstehen."

Aufgreifen von Vorwissen

.Die Kinder sprechen zu viele
verschiedene Sprachen."

Vernetzung von Sprachwissen
¢ .7

.Ich weif nicht so recht, wie ich es machen
kann."
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Der Schulhofstreit fing harmlos
an: In einer Berliner Schule ha-
ben Eltern, Scholer und Lehrer
sich darauf geeinigt, dass auf dem
Schulhof moglichst Deutsch ge-
sprochen werden soll. Strafen
waren nicht vorgesehen. Ein von
Schulzwecken entlasteter Raum
wurde zusatzlich fur das Lernen
gedffnet.

nn allerdings haben Politiker

ich eingemischt und  eine
allerdings strafbewehrte Regelung far
alle Schulhiéfe gefordert. . Hier spricht
man Deutsch” wére eine Uberset-
zung, die fatale Assoziationen weckt,
und es gab Widerspruch, der
allerdings kaum gut begriindet auftrat.
Mun dient der Schulhof nicht nur der
Pause imanstrengenden Alltag der In-
stitution. Er bietet die Maglichkeit un-
kontrollierter Gesprache mit Gleichalt-
rigen Gber Probleme jeder Art, auch
tber schulische Themen. Wenn die
Sprachmittel fehlen, ein Sprachwech-
sel zur Erstsprache nicht stattfinden
darf, wird die Kommunikation dmlich
und uninteressant.

Aber es soll doch unter allen Umstin-
den Deutsch gelemt werden? Natir-
lich, darum geht es gerade. Viele wis-
senschaftliche Untersuchungen bele-
gen allerdings, dass die Zweitsprache
auf der Basis einer entwickelten Mut-
tersprache am besten gelemt wird
und ein zu friher Entwicklungsstopp
schadlich sein kann. In der Mutter-
sprache bildet sich die elementars Be-
grifflichkeit aus, Ober sie erfolgt der
erste Zugang zur Welt, an ihr entsteht
das Sprachwissen, auf dem weitere
Sprachen aufbaven. Wird die Entwick-
lung der Muttersprache zu frith beein-
tréchtigt, ist auch die Ausbildung der

Ein Standpunkt von Prof. Ludger Hoffmann

Iweitsprache oder weiterer Sprachen
wie Englisch gefahrdet. Der Erwerb ist
an ausreichende, niveauvolle und vor
allem kontinuierliche Kommunikation
mit Kompetenten gebunden. Wer
nicht gut Deutsch kann, wird durch
gebrochenes Deutsch auf dem Schul-
hot cder im Elternhaus nicht gefor-
dert, sondern lemt Deutsch mit Ak-
zent. Wissenschaftlich wurde auch
gezeigt, dass Unternchtstexte viel bes-
ser verstanden werden, wenn sie in
einem ersten Durchgang in der Mut-
tersprache prasentiert werden und so
das begriffliche Verstdndnis abgesi-
chert wird.

Ohnehin entwickeln viele Kinder ihre
Muttersprache ab Schuleintritt nicht
soweiter, wie &s fir eine gute Kommu-
nikation oder gar Schriftkompetenz
nitig ware. Beim Besuch im Her-
kunftsland erweist sich ihre Sprech-
weise dann als auffallig. Es fehlt zu
wirklicher Integration an einer Aner-
kennung wenigstens der groBen Mig-
rationssprachen. Wir brauchen mehr
muttersprachlichen Unterricht. Vior al-
lem muss eine Sprache wie Tirkisch
Schulfach sein. In der Schule sollten,
solange sich dies nicht dndert, Raume:
fir die Muttersprache gedffnet blei-
ben. Es kann sogar den Unterricht for-
dern, wenn im begrenzten Rahmen ei-
ner Arbeitsgruppe eine andere Spra-
che genutzt werden kann, sich Ober
schwierige Inhalte zu verstandigen.
Zur selbstverstandlichen Kompetenz
von Lehrern kannte gehiren, Basis-
kenntnisse in Herkunftssprachen zu
haben - eine gute Lehreraushildung
bietet das schon heute an.

Es ergibt also genauso wenig Sinn,
Deutsch auf dem Schulhof durchzu-
setzen wie den Sprachwechsel von

Auf dem Schulhof hur Deutsch?

Was als Lehrer-Eltern-Beschiuss einer Beriner Schule begann, entwickelte sch
schnell zu einer politischen Diskussion. Prof. Ludger Hoffmann vom Instrtut fir
deutsche Sprache und Literatur beobachtst und kommentiart die Diskussion.

lugendlichen in der StraBenbahn
sanktionieren zu wollen. Es sel denn,
diese Jugendlichen kénnen schon
sehr gut Deutsch und die Pause soll
als Ausdehnung des Unterrichts fr
eine Optimierung eingesetzt werden.
DieWahl der fir die Verstandigung ge-
eigneten Mittel bestimmen Situation
und Partner. Ist die einzige Verstandi-
gungssprache Deutsch - bei mehre-
ren Erstsprachen -, wird natirlich
Deutsch  gesprochen.  Manchmal
reicht es—wie in der Zeit der Hanse —,
wenn man die Sprache des Anderen
einigermaBen versteht, aber die eige-
ne spricht Langst finden sich auch
tirkische Brocken bei deutschspra-

chigen Jugendlichen. Starre Regeln
verhindern, dass lber bestimmte Din-
ge gesprochen wird, sie kinnen auf
ein niedriges Gesprachsniveau festle-
gen.

Mehrsprachigkeit ist ein kosthares Gut
und jeder Forderung wiirdig. Damit
wirde ein wichtiger Beitrag zur Inte-
grationund gegen Parallelgesellschaf-
ten geleistet. Die relevanten Diskussi-
oneniber Ehre, Zwangsehe, Rolle von
Frauen und Mannem, Kopftuch, Fun-
damentalismus kénnten von Jugend-
lichen in der Muttersprache gefiihrt
und weiter getragen werden. (Ludger
Hoffmann)




Ausgewdhlte Beispiele zur Einbindung und
Sichtbarmachung von Mehrsprachigkeit

T e i « mehrsprachige (Vor-)Leseprojekte, indem man
Das sind meine Sprachen

Voila mes langues = M M M

Bunlor bnim dieren SEpE—— mehrsprachiges Personal/Eltern einbezieht
e B L e S S e * kleine ,,Sprachkurse® von/fiir Schiiler:innen

[0 hammat s et der W der Farbe, mit dev Gridhe der FiSchu wnd mit dev Jon
34 bweatimiman Korperrmgionen sumbracbem A YN

el == «  Herzlich willkommen“ u.A. in allen Sprachen in der

Sl . . .
/‘lm)-&f’;“‘f—j B Schule/im Klassenraum aufhdngen, Beschriftungen
¥ nf"”" <2 ol .o .
A - von RGumen mehrsprachig etc.
: e,
"V';Z‘ - 0’ :’h {ibe tusr
Aol e
s W\LM’ A "“‘L'JF' 7 o e,
51{.:“_;{&._({;( ok 30 ‘
T Py —hng)
.v\("\.‘\ G2
: ..-..3‘:‘;'-\‘((-:'-""‘\. x v donn

https://www.foermig.uni-
hamburg.de/bildungssprache/mehrsp
rachigkeit.html

aus: Schader, Basil (2013). B|A
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Ausgewdhlte Beispiele zur Einbindung und
Sichtbarmachung von Mehrsprachigkeit

* mehrsprachige/interkulturelle Kalender im —
Unterricht einbeziehen VIR

. . « 27 vonis 28 vensts 29 wrwoek 30 DONNERSTAG 31 rrems 1 SONNABEND 2 SONNTAG
* Viele Sprachen - eine Welt“ (LISUM) i g

* ,Der mehrsprachige Kinder Kalender mit

[ I 1) , ) \ !
Spaghetti-Rettung ‘ ) )
)

Gedichten aus der ganzen Welt* - ]!H\IL”th a\t . hlll] -
(internationale Jugendbibliothek) ( 1)@»2-‘1.\1; oz et il Bpeihick
* Schiiler:innen als Sprachexpert*innen _ fi, o J AR I*E i
engagieren: spontanes, kurzes Einbeziehen 4 ( |
anderer Sprachen: Was heif3t das denn in | \
einer anderen Sprache? Was heif3t das SR '{ &
denn auf ...? % o j =8
* Nutzung von besonderen Anldssen @} \/47 {\{N f) MQ\W \ i
(Internationaler Tag der Muttersprache 21.2., 2_)”’ // (\’ J |
| L4 AN ) ¥ =,

Europdischer Tag der Sprachen 26.09.)

Der mehrsprachige Kinder Kalender mit

https://raa- Gedichten aus der ganzen Welt. B
Seite 12 prandenburg.de/Portals/4/media/UserDocs/Dokumente_20

18/RAA_BraBiM_Abschlussbroschure.pdf



Literaturempfehlungen: Informationen iiber
Herkunftssprachen

DAS UKRAINISCHE -

Eine Sprachbetrachtung mit méglichen Stolpersteinen
fiir Deutschlernende

it | BERLIN n

https://bildungsserver.berlin-
brandenburg.de/zes-berlin0O

Sprachbeschreibung von ProDaZ:
- https://www.uni-due.de/prodaz/
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Literaturempfehlungen zur vielfaltsorientierten
Schulentwicklung

-Sprachén-
vielfalt
als Chance

101 praktische Vorschlage
G "

Vielfalt an Schulen gestalten
Handl a i haft und Praxis

f{ o 0®
: DS S Allg 05

......
Biduagupartaerschatien
i dor Migrationsgesellschall L.

Verfligbar unter:

https://raa- Schader, Basil (2013). Sprachenvielfalt als
brandenburg.de/Portals/ Chance. 101 praktische Vorschldge. Orell
4/media/UserDocs/Dok Fissli.

umente_2018/RAA BraB

iM_Abschlussbroschure.p (leider vergriffen) B

df




Kontakt

Dr. Annkathrin Darsow Dr. Monika Voge

Zentrum fiir Sprachbildung (ZeS) Zentrum fiir Sprachbildung (ZeS)
Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und
Familie Familie

Levetzowstrafle 1-2 Levetzowstrafle 1-2

10555 Berlin 10555 Berlin
annkathrin.darsow@senbjf.berlin.de monika.voege@senbijf.berlin.de

Senatsverwaltung
fur Bildung, Jugend B E R L I N
und Familie
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Konzept fir das Sprachband der Spreewald-Grundschule
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Konzept fiir das Sprachband der Spreewald-Grundschule

1. Vorwort

Sprachbildung ist Teil von Bildung insgesamt und Aufgabe aller an Schulen Beteiligten, weil eine
sichere  Sprachkompetenz  von  entscheidender Bedeutung fir die individuelle
Identitatsentwicklung sowie fiir die Teilhabe an Gesellschaft und Kultur ist! Im
Grundschulbereich liegt der Fokus zum einen auf dem Erwerb kommunikativer Kompetenzen
hinsichtlich der Festigung und Erweiterung des (Schreib-)Wortschatzes. Zum anderen spielt der
Erwerb basaler Lese- und Schreibkompetenzen im schulischen Kontext eine entscheidende
Rolle: ,Flissiges Lesen ist eine wichtige Grundlage, um Textverstandnis tUberhaupt entwickeln zu
konnen, da es die Konzentration auf den Textinhalt und somit das Erschlieen des Textinhalts
erst moglich macht.“* Daneben ist auch die Entwicklung von Schreibfliissigkeit von groRer
Bedeutung. Unter dem Begriff Schreibfllissigkeit ist das schnelle, mihelose Aufschreiben von
Wodrtern und Satzen in korrekter Rechtschreibung sowie das zusammenhangende und fliissige
Formulieren von Ideen und Gedanken zu verstehen. ® Fiir das erfolgreiche Durchlaufen der
Schule sind Lese- und Schreibfertigkeiten entscheidend. Neues Wissen wird im schulischen
Kontext prinzipiell Gber Textinhalte vermittelt und erschlossen. Und fliissiges Formulieren ist fir
das Bewaltigen aller Arten schulischer Schreibaufgaben Grundvoraussetzung.

2. Schwerpunkte fiir das Sprachband der Spreewald-Grundschule

Im Mittelpunkt des Konzepts fur das Sprachband der Spreewald-Grundschule steht ab dem
Schuljahr 2021/ 22 deshalb die Wortschatzarbeit besonders im Bereich der Schulanfangsphase
sowie Lesen und (Recht-)Schreiben spétestens ab der 3. Klassenstufe. Die Férderung in den
Kompetenzbereichen Sprechen, Lesen und Schreiben im Sprachband ist als eine additive
Ergdnzung zum Regelunterricht im Fach Deutsch zu verstehen, d.h. es wird vorausgesetzt,
dass bereits im Regelunterricht kontinuierlich Methoden zum Auf- und Ausbau individueller Lese-
und Schreibfertigkeiten eingesetzt werden wie bspw. das Laut-Lese-Tandem, die Worterklinik
oder Rechtschreibgesprache unter Anwendung der Rechtschreibstrategien.

3. Feststellung des Sprachstandes und des Forderbedarfs

Voraussetzung fir eine passende Forderung ist die Ermittlung der Fahigkeiten im
Sprachgebrauch, im flissigen und genauen Lesen sowie im Rechtschreiben.

Es werden seit dem Schuljahr 2020/ 21 folgende Sprach- und Lernstandserhebungen verbindlich
durchgeflhrt:

e LauBe
o ILEA Lesegeschwindigkeitstest
e HSP

Die LauBe wird in den ersten Wochen nach Schuleintritt ermittelt.

Der ILEA Lesegeschwindigkeitstest wird mindestens einmal im Schuljahr ab dem 2. Lernjahr in
der ersten Schulwoche mit allen Schiler*innen durchgefinhrt.

'siehe: Senatsverwaltung fir Bildung, Jugend und Wissenschaft (Hg.) (2017): Teil B des Berliner Rahmenlehrplans fiir
die Jahrgangsstufen 1-10 : https://bildungsserver.berlin-
brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/rahmenlehrplaene/Rahmenlehrplanprojekt/amtliche Fassung/Teil B 20
15 11 10 WEB.pdf S. 4 (23.05.2021)

*Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Wissenschaft (Hg.) (2020): Schreibfliissigkeit trainieren. Startpaket fiir die
Schulanfangsphase. S. 2

* siehe: ebd.
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Konzept fiir das Sprachband der Spreewald-Grundschule

Am Ende eines Schuljahres wird im Zeitraum Mai/ Juni bei allen Kindern ab dem 2. Lernjahr die

HSP durchgefihrt.

4. Gruppeneinteilung

Basierend auf den Ergebnissen dieser regelmafiig durchgefiihrten Diagnoseverfahren konnen wir
die Kinder mit differenzierten Lernangeboten individuell fordern und fordern:

« Saph

LauBe-Ergebnisse

Lernangebot

Kinder, die bei den LauBe-Testungen einen
hohen Prozentrang im Sprachbereich erzielen

- Friih-Englisch*
- Turkisch

Kinder, die bei den LauBe-Testungen einen
niedrigen Prozentrang im Sprachbereich erzielen

- Sprachband im Klassenverband
=>» Sprachspiele
= Graf Orthos Lesetruhe
= Offene Aufgaben zum Umgang mit dem (Grund-
)Wortschatz
= Mein Satz des Tages

Kinder, die bei den LauBe-Testungen einen
besonders niedrigen Prozentrang im
Sprachbereich erzielen

- ,Kreatives Schreiben und Theater” in der Kleingruppe
bei Frau Margraf und Frau Munter
= Wortschatzarbeit mittels des Theaterspiels

« Klassen 3/4

Ergebnisse in HSP und ILEA

Lernangebot

Schuiler*innen, die seit Kurzem aus der
Willkommensklasse in die Regelklasse
gewechselt sind und Kinder mit Schreibblockaden

Kreatives Schreiben in der temporaren Lerngruppe bei Frau
Munter (ggf. Wechseln nach einem Halbjahr)

Schiler*innen, die in der HSP einen Prozentrang
unter 15 % erzielen (LRS)

Spezielle LRS-Forderung in der temporéren Lerngruppe bei
Frau Gutsch (ggf. Wechsel nach einem Halbjahr)

Schiler*innen, die in der HSP einen Prozentrang
zwischen 15% und 50% und im ILEA-
Lesegeschwindigkeitstest Grad Il erzielen

- Sprachband im Klassenverband
= Laut-Lese-Tandem
= Schreiblbungen und Worterklinik

Schuler*innen, die in der HSP einen hohen
Prozentrang (> 50%) und im ILEA-
Lesegeschwindigkeitstest Grad Il erzielen

- Arabisch
- Tirkisch

« Klassen5/6

Ergebnisse in HSP und ILEA

Lernangebot

Schiler*innen, die in der HSP einen Prozentrang
unter 15 % erzielen (LRS)

Spezielle LRS-Forderung in der temporéren Lerngruppe bei
Frau Gutsch (ggf. Wechsel nach einem Halbjahr)

Schuler*innen, die seit kurzem aus der
Willkommensklasse in die Regelklasse
gewechselt sind

Sprachband in der Kleingruppe ,Spielerischer Umgang mit
Sprache® bei Frau Gerstmann und Frau Margraf

Schuler*innen, die in der HSP einen Prozentrang
zwischen 15% und 50% und im ILEA-
Lesegeschwindigkeitstest Grad Il erzielen

- Sprachband im Klassenverband
=> Laut-Lese-Tandem
= Schreibiibungen und Warterklinik

Schiler*innen, die in der HSP einen hohen
Prozentrang (40%-50%) und im ILEA-
Lesegeschwindigkeitstest Grad lll erzielen

Kreatives Schreiben in der temporéren Lerngruppe bei
Frau Munter (ggf. Wechsel nach einem Halbjahr)

Schiler*innen, die in der HSP einen hohen
Prozentrang (> 50%) und im ILEA-
Lesegeschwindigkeitstest Grad Il erzielen

- Arabisch
- Tiurkisch

4 Friih-Englisch findet nur in der Saph im Sprachband statt. Ab der 3. Klasse findet Frith-Englisch parallel zum
normalen Fremdsprachenunterricht als separater weiterfilhrender Englischkurs fiir die entsprechenden Kinder statt.

3
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5. (Zeitlicher) Umfang des Sprachbandes

Das Sprachband findet fir alle Klassenstufen zweimal pro Woche im Umfang von je einer
Unterrichtsstunde a 45 Minuten statt.

Bei den Sprachbandgruppen, die im Klassenverband verbleiben, erfolgt eine Doppelsteckung, da
diese mehr als 12 Kinder umfassen und dadurch eine engere und individuelle Begleitung der
Schuler*innen bei der Bewaltigung der Ubungsaufgaben gewahrleistet werden soll.

6. Methoden und Ubungsformate in den Sprachbandgruppen im Klassenverband

6.1. Saph

Zur Forderung der Wortschatzentwicklung steht eine Sammlung diverser Aufgabenbeispiele
zum Umgang mit dem (Grund-)Wortschatz zur Verfiigung.® Diese offenen Aufgabenbeispiele
berticksichtigen in besonderem MaRe Gelingensfaktoren der Wortschatzarbeit wie bspw. das
Anknipfen am individuellen Wortschatz eines jeden Kindes, das Anstol3en und Foérdern der
individuellen Wortschatzentwicklung durch Kommunikation mit anderen oder auch den Umstand,
dass Kinder lernen, zu nicht verstandenen Wértern und Wendungen Fragen zu stellen.® Hier ein
kleiner Auszug der Aufgabenbeispiele’:

- Wassiehst du im Klassenzimmer (wenn du aus dem Fenster siehst / auf dem Schulhof /
in deiner Schultasche)? Finde X Worter dafiir und schreibe sie auf.

- Welche Gerite oder Gegenstiande benutzen nur Erwachsene? Schreibe X Worter dafiir auf.

- Welche Worter fiir Korperteile (Kleidung / Spielzeug / Wetter) findest du? Schreibe X Worter
auf Papierstreifen. Zeichnet ein grofdes Strichméannchen oder den Umriss eines
Schiilers auf Plakatpapier und beschriftet mit euren Papierstreifen.

- An welche Orte der Stadt gehen Kinder besonders gern? Schreibe X Worter dafiir auf. Tragt
die genannten Orte in einen Stadtplan oder einen vergrofierten Auszug eines Stadtplanes ein.

- Was macht ihr im Kunstunterricht (Sportunterricht / Mathematikunterricht /
Deutschunterricht)? Schreibe die Tatigkeiten auf. Markiere, was du am liebsten machst (am
besten kannst / besser konnen mdchtest).

- Was machen Menschen an der Haltestelle (in der Bahn / im Kaufhaus)? Finde X Worter
dafiir und schreibe sie auf.

Zudem sollen diverse Sprachspiele der Konfetti-Reihe® zum Einsatz kommen, die nach
Anforderungsniveau differenziert sind und den Schwerpunkt auf ,Wortschatz® und ,erstes Lesen
und Schreiben” setzen:

- Autorennen (*)

- Anlaut-Lotto (*)

- Lautkarten mit Anlautbildern (*)

- Nimm Zwei (**)

- Silbenpartner (**)

- Lese-Domino (**)

- Ereigniskartchen zum Spielplan (***)

> entnommen aus: Senatsverwaltung fir Bildung, Jugend und Wissenschaft (Hg.) (2013): Mit Kindern den Wortschatz
entdecken. Handreichung zum (Grund-)Wortschatzlernen. S. 35ff.

® weitere Gelingenfaktoren siehe: ebd., S. 13f.

7 siehe: ebd., S. 35f.

® entnommen aus der Konfetti-Lehrerhandreichung
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- Konfetti-Fix (***)
- Versteckte Worter (***)

Daneben stellt die ,,Graf Orthos Lesetruhe® eine gute Erganzung dar, um bei Kindern ein erstes
Leseinteresse zu wecken.

Die Methode ,,Mein Satz des Tages" ermoglicht den Kindern einen freien und ungezwungenen
Schreibzugang, wobei die Kinder mittels eines Impulses (Frage, Bild, Wort, Satz, 0.4.) zuerst in
den kommunikativen Austausch kommen und anschlieend zum Impuls individuell produktiv
werden, indem sie etwas passendes malen und/ oder schreiben. Das Produkt wird im Anschluss
an die Erarbeitungsphase im Plenum vorgestellt und je nach Niveau korrigiert und Gberarbeitet.
Besonders Worter, die den Kindern bekannt sind, konnen dabei mittels der bekannten
Rechtschreibstrategien wie Sprechen — Schwingen — Horen, Verlangern oder Ableiten
hinsichtlich der korrekten Schreibweise besprochen und analysiert werden.

6.2. Die Klassenstufen 3 -6

6.2.1. Auf dem Weg zum richtigen Schreiben

Hinsichtlich des Auf- und Ausbaus eines Schreibwortschatzes ist festzuhalten, dass eine
regelhafte Schreibung anhand von Wortern erlernt wird, an denen man orthographische Regeln
erkennen kann.® Rechtschreibkompetenz fuRt somit auf einer unbewussten/impliziten Nutzung
von Einsichten in die Struktur der Orthographie, wobei diese Einsichten durch die
Unterrichtsgestaltung erméglicht werden miissen.’® Hierbei ist entscheidend, dass im
Deutschunterricht kontinuierlich mittels der Rechtschreibstrategien wie Ableiten, Verlangern,
Silben klatschen, Sprechen und Héren, etc. Gesprache Uber entsprechende Schreibweisen von
bestimmten Wartern gefuhrt sowie Ausnahmeschreibungen thematisiert werden, damit
Schilertinnen Rechtschreibbesonderheiten entdecken und sichern konnen. In den
Sprachfoérderstunden sollen dazu besonders Aufgabenformate und Methoden zum Einsatz
kommen, die dies ermoglichen. So kénnen die Schiler*innen mittels Worterlisten des
Grundwortschatzes Worter nach orthografischen Gesichtspunkten sammeln, sortieren, ordnen
sowie Uber Ordnungsméglichkeiten miteinander sprechen und diese begriinden.** So seien an
dieser Stelle exemplarisch folgende Aufgabenbeispiele’® genannt, die im Umgang mit
Worterlisten und Haufigkeitswortern moglich sind:

- Schreibe fiinf Worter mit gleichem Anfangsbuchstaben ab. Ordne sie nach dem ABC.

- Suche fiinf Worter mit einem r am Wortende. Diktiere die Worter einem Partnerkind. Tauscht
dann eure Rollen.

- Schreibe fiinf Worter als Worterkette auf. Der letzte Buchstabe ist im nachsten Wort der erste
Buchstabe: ein - nach - habe - es -sei - ...

- Welche Worter sind schon ganz sicher in deinem Kopf? Schreibe sie auf.
Uberpriife. Vergleiche mit einem Partnerkind.

- Prife einen eigenen Text. Welche Worter der Haufigkeitsworter schreibst du besonders
haufig?
Fertige eine Strichliste an. Sprecht liber eure Ergebnisse.

- Ordne die Worter nach der Anzahl der Buchstaben.

Schreibe die Worter ab. Ordne sie nach Wortarten.

® siehe: Landesinstitut fiir Schule Bremen (2018): Begleitfaden Bremer Rechtschreibschatz. S. 17

ebd.

" LISUM (Hg.) (2014): Grundwortschatz sichern — Kompetenzen im Rechtschreiben férdern. Rechtschreibstrategien-
und regeln nutzen. Praxismaterial. S. 46ff.

2 siehe: LISUM (2014), S. 44ff.
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- Suche Worter, die sich reimen. Ordne sie nach dem Reim.
- Schreibe alle Worter mit einem i-Laut heraus. Ordne sie.
- Suche alle Worter mit doppeltem Mitlaut heraus. Ordne sie.

Anhand diverser und differenzierter Schreiblibungen tben und wiederholen die Kinder die
Schreibung der Warter, die ihnen beim Lesen Schwierigkeiten bereitet haben. Diese Arbeit ist mit
der Methode der ,Worterklinik“*® verknipft. Diese Methode stellt die Arbeit mit einer Lernkartei
dar, bei der Ubungsworter bzw. vom Kind falschgeschriebene Worter zum iiben aufgenommen
werden. Die individuellen Ubungsworter wandern in den ,Worterklinik-Zeiten* von Fach zu Fach
(3 Facher) und werden so wiederholt und systematisch geiibt.'* Zu den Wérterklinik-Zeiten
werden mit der Lerngruppe regelmalig Fehlschreibungen besprochen und mittels der
Rechtschreibstrategien analysiert.

» Rechtschreibstrategien:

Sprechen — Horen — Schwingen (Mundwdérter/ lautgetreue Worter genau
sprechen und aufschreiben, was man hort)

Verlangern (Hund — Hunde, Berg — Berge)

Silbenkoénige (in jeder Silbe ist ein Vokal)

Ableiten (Hand — Hande, Baum — Baume)

in?
GrolR oder klein~
Merkwaorter (Worter mit ,V*/ B3¢ ...)

Nachschlagen

E Wortbaustein(zusammengesetzte Nomen, Wortstamme, Vor-/ Nachsilben)

B siehe: Landesinstitut fir Schule Bremen (2018), S. 41
“ siehe: ebd.
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Die verschiedenen Schreibibungen sind geschlossene Aufgabenformate und im
Schwierigkeitsgrad differenziert:

Sz = leichte Aufgabe: Worterliste und Wortebene
* * = mittelschwere Aufgabe: Diktattext und Wort- bzw. Satzebene

* * * = schwere Aufgabe: Diktattext und Satzebene

«» Exemplarische Darstellung einer Schreiblbung:

Partnerschreibiibung * *

Wahle eine Textkarte aus und suche dir ein Kind.

> Partnerwahl und Text

» Lesen
Lest gemeinsam den Text aufmerksam durch. Merkt euch besonders die Worter, die euch
beim Lesen Schwierigkeiten bereiteten.

» Sitze diktieren

» Jeder fiir sich wahlt 1 bis 3 Satze aus dem Text. Diktiert sie euch nacheinander. Achtet
darauf, dass ihr die zu schreibenden Worter nicht sehen konnt.

» Schreibweise korrigieren
Wenn ihr alle Satze ins Schatzheft geschrieben hat, kontrolliert, ob alle Woérter richtig
geschrieben sind.

» Fehlerworter in die Worterklinik
Schreibe immer ein Wort, das du nicht richtig geschrieben hast, auf ein Kartchen. Zeige der
Lehrkraft deine ,Patienten”, bevor du sie in deine Worterklinik legst. So kannst du in der

nachsten Worterklinik-Zeit tiben.

% Methode Worterklinik®®

Wenn ein Wort nicht ganz richtig geschrieben wurde, ist es krank und muss im Krankenhaus geheilt
werden. Das Krankenhaus ist deine Worterklinik und du bist der Arzt/die Arztin und sollst dem Wort
nun helfen, damit es schnell wieder gesund wird.

So lieferst du deine Worter ein:

Dein krankes Wort wird in richtiger Schreibweise auf eine Karteikarte geschrieben.

Du markierst die schwierigen (kranken) Stellen im Wort und zeigst die Karte zur Kontrolle
einem Erwachsenen. Dann kommt die Karte in das erste Fach deiner Worterklinik.

So kannst du jeden Tag mit der Worterklinik arbeiten:
1. Nimm die Karte aus dem ersten Fach, lies das Wort und merke dir die schwierigen Stellen.
Dann legst du die Karte verdeckt auf den Tisch und schreibst das Wort 3x in dein Heft.
Kontrolliere nun mit der Karte, ob du das Wort richtig geschrieben hast.

Wort richtig geschrieben: Die Karte darf ins nachste Fach

Wort falsch geschrieben: Die Karte bleibt im ersten Fach

> Landesinstitut fir Bremen (2018), S. 42
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2. So gehst du in jeder Arbeitszeit vor: Immer wenn du das Wort richtig geschrieben hast,
ist es ein bisschen gesiinder geworden und darf ein Fach weiter. Hast du das Wort noch
nicht ganz richtig geschrieben, muss es noch in dem Fach bleiben, aus dem du es
herausgenommen hast.

3. Wenn dein Wort in dem letzten Fach war, kannst du es dir von deiner Lehrerin/deinem Lehrer
diktieren lassen.

Wenn du das Wort richtig geschrieben hast, darf es entlassen werden.

Nun kannst du es z.B.

in ein ABC-Heft schreiben, in dem alle deine geheilten Worter gesammelt werden.

Wenn das Wort falsch geschrieben wurde, dann bearbeite es noch einmal im 3. Fach.

Anhand offener Schreiblibungen, bei denen die Schiler*innen zu (Bild-)Impulsen Satze oder
auch kurze Texte verfassen konnen, wird direkt am individuellen Wortschatz sowie an
individuellen Fehlerquellen der Kinder gearbeitet.

« Aufgabenstellung der offenen Schreibiibung:
Freies Schreiben zum (Bild-)Impuls

1. Uberlege dir mindestens 1 Satz, den du zur Aufgabe schreibe méchtest.

2. Schreibe deinen Satz/ deine Sitze in dein Schatzheft.

3. Kontrolliere mit einem Kind oder der Lehrkraft, ob deine Worter richtig
geschrieben sind.

4. Schreibe immer ein Wort, das du nicht richtig geschrieben hast, auf ein
Kartchen.

5. Zeige deinem Lehrer deine ,Patienten”, bevor du sie in deine Worterklinik legst.
So kannst du in der nachsten Worterklinik-Zeit iiben.

6.2.2. Auf dem Weg zum fliissigen und sinnverstehenden Lesen

Zu den wirksamsten derzeit bekannten Methoden zur Forderung der Leseflissigkeit gehdren
Lautleseverfahren.’® Die Férderung der basalen Lesefahigkeiten (Lesefliissigkeit,
Lesegenauigkeit) hat zum Ziel, bei den Schilerinnen und Schilern ein flissiges Dekodieren, ein
schnelles Worterkennen und das Satz- bzw. Textverstehen zu entwickeln. Der Fdrderung
basaler Lesefahigkeiten kommt bis in die Sekundarstufe hinein eine wichtige Rolle zu. Sie ist
im Rahmenlehrplan 1-10, Fachteil Deutsch verankert worden.*’

Von den regelmaRig eingesetzten Lautleseverfahren profitieren insbesondere Schilerinnen
und Schiler mit Schwierigkeiten beim Lesen. Aber auch die Lernenden mit Deutsch als
Zweitsprache gewinnen dadurch, dass sie wiederholt sprachlich vorbildliche Textvortrage
horen.'® Fur Schilerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 5 und 6 bzw. der Sekundarstufe
ist dartber hinaus das Training des flussigen Mitlesens beim Horen von Texten Erfolg
versprechend. Die Wirksamkeit des Tandemlesens fir alle Schilerinnen und Schuler ist in der

1% ygl.: LISUM (2020): Lesefliissigkeit trainieren. Materialpaket fiir Lautlese-Tandems. Startpaket fiir die

Schulanfangsphase. S. 7
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kooperativen Umsetzung des Lautleseverfahrens begriindet. Zudem kénnen die Ergebnisse des
Lesetrainings im Portfolio dokumentiert werden.®

/7

% Vorgehensweisen

Variante A20

1. Jedes Partnerkind liest die Lesekarte still fiir sich.

2. Die Partnerkinder lesen die Lesekarte gemeinsam gleichzeitig halblaut vor.

3. Die Partnerkinder lesen nun abwechselnd: Ein Partnerkind liest die schwarzen
Zeilen, das andere Partnerkind liest die blauen Zeilen. Bei Verlesungen usw.
verbessern sich die Partnerkinder gegenseitig freundlich.

4. Die Partnerkinder lesen den Text noch einmal, tauschen jetzt aber die Zeilen.
5.Im Lesepass wird abschliefiend eingetragen, wie gut das Lesen gelungen ist.
(optional)

Variante B2!

1. Die Partnerkinder lesen die Uberschrift und betrachten das Bild auf der Lesekarte.
Sie tauschen sich zu folgender Frage aus: Was weif$ ich schon liber das Tier?

2. Jedes Partnerkind liest die Lesekarte still fiir sich.

3. Die Partnerkinder lesen nun abwechselnd: Ein Partnerkind liest die schwarzen
Zeilen, das andere Partnerkind liest die blauen Zeilen. Bei Verlesungen usw.
verbessern sich die Partnerkinder gegenseitig freundlich.

4. Die Partnerkinder lesen den Text noch einmal, tauschen jetzt aber die Zeilen.
5.Im Lesepass wird abschliefdend eingetragen, wie gut das Lesen gelungen ist.
(optional)

Weitere Formen?2
- Tandemlesen als Lesetandem mit Trainerin/Trainer und Sportlerin/Sportler
- Partnerlesetraining mit zwei Partnerkindern als wiederholtes abwechselndes Lesen
und Mitlesen
- Chorlesen mit Lehrkraft als Lesemodell und Mitlesen der Lerngruppe
- Lesetheater als wiederholtes szenisches Lesen
- Wiirfelmethode als abwechselndes Ich-Du-Wir-Lesen in der Kleingruppe

X3

%

Ubersicht der vier Materialpakete, die dem LISUM-Heft ,Lesefliissigkeit
trainieren. Materialpaket fiir Lautlesetandems, Niveaustufe B“** entnommen ist:

7. Startpaket fiir Lautlesetandems: Lesefliissigkeit trainieren in der
Schulanfangsphase mit Materialteilen auf fiinf Ubungsstufen (Saph):
- Reimpaare lesen

- Gereimte Satzpaare lesen
- Satztreppen lesen
- Immer langere Worter lesen

- Satzreihen lesen
8. Materialpaket fiir die Niveaustufe B mit drei Materialteilen (Klasse 3/ 4):
- Postkarten vom Weihnachtsmann

- Tierwitze zum Schlapplachen

- Spannendes vom Erdmannchen

* ebd.

®ebd., S.5

! ebd.

*? Siehe: LISUM (2020): Niveaustufe B. S. 10

2 LISUM (2020): Lesefliissigkeit trainieren. Materialpaket fiir Lautlese-Tandems. Niveaustufe B. S. 11
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9. Materialpaket fiir die Niveaustufe C mit drei Materialteilen (Klasse 4/ 5):
- Stadt, Land, Fluss ...

- Vogel, Schlange, Insekt ...

- Denkmal, Kirche, Schloss ...
10. Materialpaket fiir die Niveaustufe D mit drei Materialteilen (Klasse 5/ 6):
- Wann ist das? - Besondere Tage im Jahr

- Was ist das? - Besondere Worter
- Wie geht das? - Besondere Tiere

7. Hinweise zur Fehlerkorrektur der Schreibiibungen

Bei den Schreiblibungen, bei denen den Kindern Wort- bzw. Textkarten als Vorlagen dienen,
konnen die Schilertinnen selbstandig oder zusammen mit einem Partnerkind die eigenen
geschriebenen Worter kontrollieren und korrigieren. Die Fehlerwdrter, die die Kinder in ihrer
Worterklinik als ,Patienten aufnehmen und separat auf Karteikarten schreiben, missen von
einer Lehrkraft kontrolliert werden. Erst dann darf die Wortkartei in die Warterklinik gepackt
werden. Bei den Schreiblbungen mit Textkarten erfolgt die Fehlerkorrektur direkt im Unterricht.

Beim freien Schreiben zu einem (Bild-)Impuls ist es hilfreich, wenn die Lehrkraft die Schlertexte
zur Korrektur am Ende der Sprachbandstunde einsammelt und nach dem Unterricht
kontrolliert, indem falschgeschriebene Warter mit dem entsprechenden Symbol der
Rechtschreibstrategie gekennzeichnet werden. In der folgenden Sprachbandstunde werden
dann zu Beginn ausgewdahlte Fehlerwdrter mit der Lerngruppe besprochen und analysiert. Im
Anschluss korrigiert jedes Kind seine Fehlerworter und Ubertragt seine Patienten fir die
Worterklinik auf Karteikarten und lasst diese abschlieBend von der Lehrkraft noch einmal
kontrollieren. Selbstversténdlich kénnen auch Nachschlagewerke zur Korrektur herangezogen
werden. Daneben ist es auch denkbar, dass die Schilerfinnen bereits alleine bzw. mit einem
Partnerkind die eigenen Texte auf korrekte Rechtschreibung kontrollieren und korrigieren, bevor
die Texte der Lehrkraft zur abschlieenden Kontrolle abgegeben werden. Hier bietet es sich an,
den Kindern vorab eine Hilfestellung zur eigenstéandigen Fehlerkorrektur an die Hand zu geben,
bspw. in Form einer kurzen Ubersicht:

Kontrolliere:
von hinten nach vorn, indem du beim letzten Wort des letzten Satzes beginnst.

8. Prasentationen in der Sicherungsphase einer Sprachbandstunde

Nach Erarbeitungsphasen, in denen die Schiler*innen eigene ,Produkte” erstellt haben, muss
anschlie3end Zeit und Raum fiir das Vorstellen der Schuilerprodukte gegeben werden. So
konnen einzelne Kinder bspw. ihren Lese-Tandem-Text vorlesen oder ihre Patienten fir die
Warterklinik vorstellen und erklaren, welche Wortstellen Schwierigkeiten bereitet haben und
welche Rechtschreibstrategien greifen.

10
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9. Mogliche inhaltliche Strukturierung der Sprachbandgruppe im
Klassenverband
9.1. Saph
1. Stunde 2. Stunde

Offene Aufgabe zum Grundwortschatz

Mdl. Austausch zum Stundenthema im
Plenum (ca. 10 Min.)

Produktive Erarbeitung der Aufgabe zum
Grundwortschatz in Einzel-/ Partner-/
Gruppenarbeit (malen, schreiben) (ca.
15-20 Min.)

Prasentation der Schilerprodukte im
Plenum (SuS zeigen ihre Bilder und
erklaren, was zu sehen ist/ lesen ihre
Worter/ Satze vor) (ca. 10-15 Min.)

Lesezeit und Sprachspiele

- SuS wahlen ein Heft der Graf Orthos
Lesetruhe entsprechend ihrem
Leseniveau (ca. 10)

- Prasentation: SuS, die gerne vorlesen
mochten, stellen der Klasse ihr
gelesenes Leseheft vor und lesen je
nach Textumfang 2-4 Seiten vor (ca. 10-
15 Min.)

- SuS wahlen ein Sprachspiel, finden sich
in Spielgruppen zusammen und spielen
(15-20 Min.)

D.

- Worterklinik-Zeit (5-10 Min.)

9.2. 3. bis 6. Klassen
1. Stunde 2. Stunde
° Laut-Lese-Tandem Schreibiibung (geschlossen)
S - Bild-/ Textbetrachtung und kurzer | - Aufgabenwahl (ca. 5 Min.)
o Austausch - Aufgabenbearbeitung (ca. 15 Min.)
= - Lesezeit (ca. 15 - 20 Min.) - Fehlerkorrektur/ Worterklinik-Kartei (ca.
— - Prasentation (ca. 15 Minuten 10 Min.)
- Lesepass ausfiillen (ca. 5 Min.) - Préasentation ,Patienten” (ca. 10 Min.)
1. Stunde 2. Stunde
° Schreibiibung (geschlossen) Worterklinik-Zeit
S - Aufgabenwahl (ca. 5 Min.) - OP-Tisch: Analyse der Patienten im
© | - Aufgabenbearbeitung (ca. 15 Min.) Plenum (ca. 10 Min.)
= - Fehlerkorrektur/ Worterklinik-Kartei (ca. | - eigene Patienten Gben (ca. 20 Minuten)
o 10 Min.) - Prasentation Patienten (ca. 10 Min.)
- Prasentation ,Patienten® (ca. 10 Min.)
1. Stunde 2. Stunde
° Laut-Lese-Tandem Schreibiibung (geschlossen)
< - Bild-/ Textbetrachtung und kurzer | - Aufgabenwahl (ca. 5 Min.)
o Austausch - Aufgabenbearbeitung (ca. 15 Min.)
= - Lesezeit (ca. 15 - 20 Min.) - Fehlerkorrektur/ Worterklinik-Kartei (ca.
o - Prasentation (ca. 15 Min.) 10 Min.)
- Lesepass ausfiillen (ca. 5 Min.) - Préasentation ,Patienten® (ca. 10 Min.)
1. Stunde 2. Stunde
° Laut-Lese-Tandem Warterklinik-Zeit
S - Bild-/ Textbetrachtung und kurzer | - OP-Tisch: Analyse der Patienten im
o Austausch Plenum (ca. 10 Min.)
= - Lesezeit (ca. 15 - 20 Min.) - eigene Patienten tben (ca. 20 Minuten)
< - Préasentation (ca. 15 Min.) - Préasentation Patienten (ca. 10 Min.)
- Lesepass ausfillen (ca. 5 Min.)
1. Stunde 2. Stunde
Offene Schreiblibung Laut-Lese-Tandem
- (Bild-)Impuls im Plenum (5 Min.) - Bild-/ Textbetrachtung und kurzer
- Satz/ Text zum Impuls schreiben (ca. Austausch
5-10 Min.) - Lesezeit (ca. 15 - 20 Min.)
= - 1. Fehlerkorrektur (5- 10 Min.) - Prasentation (ca. 15 Min.)
8 - Textabgabe bei Lehrkraft - Lesepass ausftllen (ca. 5 Min.)
= - OP-Tisch (ca. 10 Min.)
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10. Inhalte und Ubungsformate in den spezifischen Kleingruppen

10.1. Saph: ,,Kreatives Schreiben und Theater*

SuS aus den Saph-Klassen mit niedrigem Prozentrang bei den LauBe-Testungen
werden in zwei Kleingruppen speziell gefordert.

Sie horen dabei Gedichte, Lieder und kurze Geschichten, die a) zu Sprach-, Schreib- und
Malanldssen werden (Frau Minter) und b) zum Sprechen, Schreiben und zur szenischen
Darstellung (Theater) animieren (Frau Margraf). Beide Gruppen besuchen sich gegenseitig
und prasentieren sich ihre Ergebnisse. Ausstellung am Ende des Halbjahres (ggf. Wechsel
der Gruppen nach einem halben Jahr).

Durch theaterpadagogische Ubungen und Spiele soll der deutsche Grundwortschatz
der Schuler*innen aufgebaut, in kontextabhéngigen Situationen erlebt und in gemeinsamen
Gestaltungsprozessen angewendet und gelibt werden.

Neben dem Aufbau und der Erweiterung des deutschen Grundwortschatzes sollen
die Kinder in einem geschitzten Rahmen grundlegende Sprachfahigkeiten und -fertigkeiten
in den Bereichen ,Horverstehen®, ,Verbale und nonverbale Kommunikation“ und ,Freies
Sprechen” erlernen.

Durch Entspannungstechniken, motorische Ubungen sowie durch Ubungen zur
Korperwahrnehmung, zum Korperbewusstsein und zur Wahrnehmung von Emotionen soll
ein ganzheitlicher Zugang zur Sprache ermdglicht und verschiedene Reize angesprochen
werden (s. Grundsétze der Forderung).

Folgende Themen aus dem Alltag der Kinder werden interessenbezogen behandelt:
Kleidung, Schule, Familie, Ernahrung, Geflihle, Wetter, Kérper und Tiere.

Grundséatze der Forderung

1. Starkung des Vertrauens:
o Kennenlernspiele
o Vertrauenstbungen, Starkung der Gruppengemeinschaft
o eigener Platz in der Gruppe

2. Eigen- und Fremdwahrnehmung
Kdrperwahrnehmung
Entspannungstechniken
motorisches Training
Gemeinsamkeiten vs Individualitat

O O O O

3. Emotionen:

Phantasiereisen

Stimme als Ausdrucksmittel

Nonverbale Kommunikation

Korpersprache: Gestik, Mimik, Kérperhaltung

o O O O

4. Kinstlerischer Ausdruck
o Theaterspiel
o Bilder und/ oder Texte

Aufbau einer Theaterstunde

Ritualisierte BegrifRung (z.B. Lied in mehreren Sprachen, BegregrifRungsspruch,
Lockerungsiibungen)

Phase 1: Warm Up (Ubungen zur Wahrnehmungsforderung)

Phase 2: Gruppenspiele oder Partneriibungen

Phase 3: Prasentation und internes Vorspielen und Reflektieren
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10.2 Kreatives Schreiben (Klassenstufen 3/4)

Diese separate Sprachbandgruppe, von Frau Munter geleitet, dient in erster Linie Kindern,
die vor Kurzem aus der Willkommensklasse in die Regelklasse gewechselt sind oder bereits
enorme Schreibblockaden entwickelt haben. In einer Kleingruppe von 6 SuS werden
Themen aus der Lebenswirklichkeit der Kinder sowie Gedichte, Lieder und Geschichten —
zum Teil auch in den Familiensprachen der Kinder — zu Sprach-, Lese-, Schreib- und
Malanlassen. Zum Ende eines Halbjahres erfolgt eine Ausstellung der ,Schénen Hefte* und
ggf. der Wechsel in eine andere Sprachbandgruppe.

10.3. Kreatives Schreiben (Klassenstufen 5/6)

Bis zu 6 Kinder der Klassenstufen 5 und 6, die in den HSP-Testungen Ergebnisse im
Prozentrang 40 bis 50 und im ILEA-Lesegeschwindigkeitstest Grad Il erzielen, kénnen an
der Kleingruppe ,Kreatives Schreiben® von Frau Minter teilnehmen. Jedes Kind entscheidet
sich flir ein Thema, zu dem es eine ,Expertenarbeit* schreibt und diese kunstlerisch
gestaltet. Jedes Kind ist auch Assistent*in der anderen und steht diesen mit Rat und Tat zur
Seite. Eine Ausstellung der ,Schénen Hefte erfolgt am Ende des Halbjahres sowie ggf. ein
Wechsel in eine andere Sprachbandgruppe nach einem Halbjahr.

10.4. Spielerischer Umgang mit Sprache (Klassenstufen 5/6)

Diese separate Sprachbandgruppe, geleitet von Frau Gerstmann und Frau Margraf, ist fur
SuS gedacht, die vor Kurzem von der Willkommensklasse in die Regelklasse gewechselt
sind. Sie sollen im spielerischen Umgang ihren Wortschatz erweitern und festigen kdnnen.
Themen sind z.B. Aktivitdten in verschiedenen Kontexten (bspw. Wortfeld ,bewegen® im
Café, am Strand, in der U-Bahn, etc.) oder Dinge sowie Lebewesen und ihre Eigenschaften.
Auch kommen kurze Texte aller Art wie Sprichworter, Werbeslogans, Gedichte u.A. zum
Einsatz, mit denen rhythmisch gesprochen wird oder die durch Bewegung, Sprache und
Gerausche illustriert werden. Dabei konnen und dirfen kleine Rollenspiele, eigene Texte
oder Lieder entstehen, die die SuS sich gegenseitig prasentieren.

10.5. 2 LRS-Lerngruppen in den Klassenstufen 3/4 und 5/6

Es wird je eine LRS-Lerngruppe in den Jahrgangstufen 3/4 und 5/6 geben, die die LRS-
Lehrkraft der Schule, Frau Gutsch, leitet. Die Kinder mit diagnostizierter LRS bzw. stark
ausgepragter LRS der entsprechenden Klassenstufen werden fir ein Halbjahr in einer
separaten Kleingruppe von 6 Kindern geférdert, um gezielt auf deren individuelle Lese- und
Rechtschwierigkeiten eingehen zu kdnnen. Nach einem Halbjahr wird gewechselt. Kinder mit
diagnostizierter LRS nehmen am Sprachband im Klassenverband teil, wenn sie nicht in der
LRS-Lerngruppe sind.
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11. Glossar

HSP Hamburger Schreibprobe

LauBe Lernausgangslage Berlin

LRS Lese-Rechtschreib-Schwierigkeiten
Saph Schulanfangsphase

SuS Schiler und Schilerinnen
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