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Zum Einstieg: Gedanken zur Sprachbildung und zum
sprachsensiblen Fachunterricht

Durchgdngige Sprachbildung
konzentriert sich auf die
sprachlichen Kompetenze.n
insgesamt. Sie sollte vertikal
(durch alle Alters-/ Klassenstufen)
und horizontal (durch alle
Facher) und diagonal (von der
Alltags- zur Bildungssprache)

gestaltet sein.

Wenn das (immanente)
sprachliche Lernen ZU kurz
kommt, dann kommt
automatisch auch das
fachliche Lernen zu kyr
bzw. kann nicht stattfinden|

»Im sprachsensiblen Fachunterricht werden die
Inhalte des Faches sowohl durch als auch mit Sprache
gelernt. Dabei erwerben die Lernenden Kompetenzen
auf der sprachlichen, fachlichen

und kommunikativen Ebene.

Sprache wird somit sowohl benutzt als auch
gleichzeitig neu erworben und zugleich stidndig
weiterentwickelt.”
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Schiilerinnen und Schiiler
(SuS) miissen zu fachlichem
Lernen befdhigt werden.
Das wichtigste Mittel
ist dabei die Sprache!

»Sprache im
Unterricht ist wie ejn

g} da
gebraucht, S man

wahrend man e
no )
ch schmiedet. «

kann man chhaltige
Sprache lernen, genau SO wenig

wie man in einem Fukbad
schwimmen lernen kann.

Anzustreben ist, dass alle SuS
die gleichen Chancen haben,

fachlich und sprachh’ch im
Unterricht handeln und
lernen zu kgnnen!

I/ Sty o0 O

\\(@ (%

Josef Leise :
n http://www.sprachsensiblerfachunterricht.de/
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Die ,Sprachen® des Fachunterrichts

Sprache ist fiir den Bereich der schulischen Bildung von auRerordentlicher Bedeutung.
Entsprechende Sprachkompetenzen sind eine Bedingung fiir Bildungserfolge.

Wenn die Fach-, Schul- und Bildungssprache nicht oder nur unzureichend beherrscht wird, wirkt
sich das auf das fachliche Lernen aus. =

»oprachbildung umfasst den angemessenen Erwerb der Bildungssprache." (J. Leisen)

allgemeine
Fachsprachenkompetenz
(facheriibergreifend)

Fachsprache
(fiir jedes Fach eine)

f..
hrt hin 2ur

Bildungssprache fihrt hin zur Schulsprache

CALP
(konzeptionell schriftlich,
in allen Fachern relevant)

vermittelt zwischen
Alltags- und Fachsprache

allgemein gesellschaftlich

Basic Interpersong|
Communicative Skills

Unterschiede zwischen BICS und CALP miissen auch immer explizit im Unterricht thematisiert
werden!

Die Allgemeinsprache/ Alltagssprache (miindliche Kommunikationsfahigkeit) bringen die Schiilerinnen
und Schiiler (SuS) meistens mit.

Die Aufgabe der Lehrenden ist es, den SuS mit Hilfe der Schulsprache den Weg zur Bildungssprache
(schriftliche Kommunikationsfahigkeit) zu ebnen. Gleichzeitig fiihrt die Schulsprache auch hin zur
Fachsprache, die (mit Hilfe von Scaffolding, siehe dort) in jedem Unterrichtsfach angewandt wird.

Ubergeordnetes Lernziel ist die Entwicklung der allgemeinen Fachsprachkompetenz, die
facheriibergreifend und allgemeingesellschaftlich ist.
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Stufen der Sprachentwicklung: Die Satzbaustufen

Satz- Beschreibung Beispiel
bau-
stufe
0 AuBerungen unterhalb der ich Kino (gehen)/ ich Cola kaufen/ Bruder
Satzgrenze krank/ Freund sagen
1 einfacher Hauptsatz: Ich gehe Lidl. Ich kaufe Cola. Bruder ist
Subjekt + gebeugtes Verb krank.
(+Objekt oder andere Satzteile)
2 Sdtze mit mehrteiligem Verb/ Ich kaufe Cola ein.  (trennbares Verb)
mit Verbklammer Ich muss (will, kann, soll) Cola kaufen.
(Modalverb + Infinitiv)
Ich bin Kino gegangen.
(Vergangenheit/Perfekt)
Ich habe Cola gekauft.
(Vergangenheit/Perfekt)
3 Inversion: Ins Kino gehe ich mit meinem Freund.
Subjekt steht NACH dem Heute gehe ich ins Kino.
gebeugten Verb Wann gehst du ins Kino? Kommst du mit
- auch Fragesdtze ohne ins Kino?
Fragewort
4 Nebensatz mit gebeugtem Verb | ..., weil ich Filme mag.
am Satzende ..., wenn ich ins Kino gehe.
5 eingeschobener Nebensatz Ich gehe mit meiner Freundin, die
franzosische Filme liebt, ins Kino.
6 Erweitertes Partizipialattribut | Ich sehe den von meinem Freund

in einer Nominalkonstruktion

empfohlenen Film im Kino.

Sprachforderung erfolgt idealerweise entlang der Stufen der natiirlichen Sprachentwicklung

(— Satzbaustufen nach GrieRBhaber). Die Kenntnis der Satzbaustufen wird in die Beobachtung, in die

Unterrichtsplanung des sprachsensiblen Fachunterrichts und die Férderung einbezogen.

Bei Aufgabenstellungen sollte beriicksichtigt werden, ob einzelne SuS bereits die nétige Satzbaustufe

erreicht haben, um die Aufgaben sprachlich addquat |6sen zu kénnen. Die Lehrkraft gibt die

entsprechenden Impulse, um die SuS auf der erreichten Stufe zu festigen und auf die nachste Stufe zu

bringen.
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Padagogische Grundhaltung + personale Steuerung

Eine offene und angstfreie Unterrichtsatmosphdre sowie eine helfende
Grundhaltung der Lehrkraft bilden die Basis fiir erfolgreiches (Sprach-)Lernen!

Diese Grundsitze helfen bei der Gesprichsfiihrung im sprachbildenden Unterricht:
1) die pddagogische Kraft schafft im sprachsensiblen Fachunterricht die anregungsreiche
Sprachumgebung = das ,,(CALP-) Sprachbad“!
= die Qualitat der Gesprdchsfiihrung ist von groRer Bedeutung U

= Sprache muss bewusst eingesetzt werden, um nicht zusatzliche Verstandnisprobleme zu ()
schaffen

2) positive Grundhaltung: Aufmerksamkeit und Interesse am Gesprach signalisieren

3) Fragestellungen bewusst der Kommunikationssituation anpassen: geschlossene Fragen erfordern
nur kurze Antworten, offene erfordern eine Antwort im ganzen Satz

4)  beim Antworten genug Zeit geben und nach Maglichkeit das Sprechen vorentlasten durch
Murmelgesprdche, Vorbereitungszeit und Sprachhilfen

5) Mitteilungsabsicht der Lernenden erfassen und gelingende Kommunikation erméglichen
6) geeignete Anteile in den Antworten der Lerner hervorheben und loben

7) verschiedene Darstellungsformen und Sprachhilfen nutzen: kognitiv anspruchsvolle
Mitteilungssituationen mit verschiedenen Darstellungsformen und Sprachhilfen unterstiitzen
(— ,Sprechen und Zuhoren®)

8) Sprechfehler (zundchst) iibergehen, wenn sie die Bedeutung nicht verfdlschen

9) ein (nahe an der Lerneraussage bleibendes) korrektives Feedback verwenden statt explizite
Fehlerkorrekturen

10) fachliche Konzepte (und Fehler) von sprachlichen Konzepten (und Fehlern) trennen

11) nicht immer die kognitive Herausforderung dem sprachlichen Vermégen unterordnen - lieber mal
kognitiv und sprachlich anspruchsvolle / komplexe Antworten einfordern, die dann sprachlich
nicht korrekt sein miissen

12) Sprachvereinfachung sollte nur ein methodisches Element sein, wenn es nicht anders geht -
ansonsten methodische Hilfen zur Uberwindung der vorhandenen Hiirden bereitstellen

13) Lernerbeitrdge selber in Fachsprache ,iibersetzen“ und Beitrage fachlich und sprachlich korrekt
zusammenfassen = ,,modellhaft erweiternd* sprechen

Sprachbildung im Fachunterricht zielt zundchst auf die gelingende Mitteilung ab!

Gelungene Sprachbildung im Fach beachtet die Grundziige der Sprachférderdidaktik - vor allem, um
den Lerner nicht noch mehr zu verunsichern.

Die Ziele sind: Konnensbewusstsein starken, Fortschritte verdeutlichen, Hilfen geben und
Verbesserungsmaoglichkeiten aufzeigen!
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Regeln fiir die pddagogische
Fachkraft als Sprachvorbild

1. Eigene Formulierungen sind prizise und verstiindlich. Dazu gehéren:

- der Einsatz von Mimik, Gestik, Klang, Rhythmus und Sprachmelodie

- die anschauliche Erkldrung von Fachbegriffen

- der Einsatz sich wiederholender Satzmuster

- Schiiler/-innen werden direkt angesprochen und zum Mitdenken angeregt

2. Unterrichtsgespriche werden durch den Einsatz geeigneter Strategien und Methoden
strukturiert

- Interaktion im Sinne des Scaffolding

- Bereitstellung von Redemitteln, Satzmustern, Wortspeichern

- offene Fragestellungen

- deutliche Gliederung und Festhalten wesentlicher Inhalte, Visualisierung komplexer
Sachverhalte

3. AuBerungen im Lernprozess sprachsensibel modellieren

(sprachliche Angebote, die in direktem Sachbezug und der damit verbundenen
Interaktion stehen)

Vorausgehende Modellierungstechniken sind:

a) Wiederholtes Benennen

b) Handlungsbegleitendes Sprechen
c) Denkbegleitendes Sprechen

d) Alternativfragen

Nachfolgende Modellierungstechniken sind:

a) Korrektives Feedback
b) Vervollstandigung

c) Schrittweise Umformulierung
d) Modellierte Prazisierung

e) Thematische Weiterfiihrung
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Sprachsensible Unterrichtsplanung

Grundlagen

Lehrkrdfte, die sprachsensibel unterrichten, miissen die Grundprinzipien des Sprachlernens
kennen, namlich wie Sprachlernen in sprachlichen Standardsituationen stattfindet. Dariiber
hinaus miissen Lehrkrafte, die sprachsensibel unterrichten, tiber Basiswissen zur Sprachtheorie
verfiigen, namlich mégliche Sprachprobleme und Sprachhiirden kennen, die sich auftun
konnten (= LK muss die sprachlichen Anforderungen des eigenen Unterrichts kennen).

Lehrkrafte, die sprachsensibel unterrichten, miissen die Grundprinzipien des Sprachlehrens
kennen, ndamlich die Gestaltung von sprachlichen Lernumgebungen und der Steuerungen von
Lernprozessen mittels Aufgabenstellungen sowie Materialien und Methoden-Werkzeugen (s.u.)
und mittels personaler Steuerung (siehe dort).

Die Lehrkraft ist das Sprachvorbild! = Reflexion des eigenen Sprachhandelns nétig! (s.o.)
,Bildungssprache lernt man, indem man umfanglich von Bildungssprache umspiilt

wird, indem man im Unterricht in ein Bildungssprachbad eintaucht.” (J. Leisen)

Unterrichtsplanung

Analyse sprachlicher

Anforderungen Analyse sprachlicher
(Unterrichtsinhalte und Fahigkeiten der SuS
-material)

SDtagnose und Antizipation des
Prachksnnens der Sus

anwendungsbezogenes Wissen

tiber Formen
sprachunterstijtzenden \erhaltens

Auswahl geeigneter Methoden und Sprachhilfen zur sprachlichen
Forderung der SuS (sprachsensibler Methodenpool)

= Es braucht Unterrichtssettings, in denen SuS sprachlich aktiv werden kénnen!
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Prinzipien des sprachsensiblen Fachunterrichts nach Josef Leisen

1. Prinzip: Wechsel der Darstellungsformen
2. Prinzip: Kalkulierte sprachliche und fachliche Herausforderung
3. Prinzip: Methoden-Werkzeuge als Sprachhilfen

Ist die sprachliche Entlastung eine L6sung??!

NEIN! Einfache und geschlossene Fragen sowie sprachlich entlastete Texte fordern die SuS
sprachlich nicht ausreichend. Dies VERSCHARFT die bestehenden Probleme, da die SuS
sprachlich zu gering aktiviert werden und keine Weiterentwicklung stattfinden kann. Eine
gelegentliche sprachliche Entlastung ist sinnvoll, durchgehend ist sie jedoch nicht zweckmaRig
(und auch nicht zu leisten).

Scaffolding

...bedeutet , Lerngeriiste bauen*
Scaffolding ist eine Methode, um:

» Bildungssprache systematisch auf- und auszubauen

» fachliches und sprachliches Lernen zu verbinden

> Ubergang von der Alltags- zur Bildungssprache bewusst zu planen
Scaffolding hat viele Gesichter:

» voriibergehende sprachliche Hilfestellung fiir den Lernprozess

» Orientierungsgrundlage in Form von Anleitungen, fachspezifischen
Strukturierungshilfen, ...

» Unterstiitzungssystem im sprachsensiblen Sach- und Fachunterricht

» Scaffolds (=sprachliche Hilfen) sind z.B. Gegenstdnde und Bilder, Redemittel,
Wortspeicher, -karten und -felder, Glossare, Sprechblasen, Satzbaukdsten, Satz- und
Textpuzzle, Diagramme, Filmleiste, ... (= siehe auch ,,Methodenwerkzeuge®)

Aufgaben fiir alle

A

unterschiedliche Hilfen/ Unterstiitzungen

oo SFZ
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Wortschatz aufbauen und bildungssprachlichen

Wortschatz erwerben

Phasen des Wortschatzerwerbs (nach C. Nodari)

Phasen

Konsequenzen fiir den Unterricht

1. Worter verstehen und abspeichern,
Genus (Geschlecht), Rechtschreibung

Worter kontextbhezogen einfiihren, um das Verstehen zu
erméglichen. (Scaffolding)

2. Worter abrufen

Schaffung verschiedener Situationen, in denen Lernende
Worter iiben und Wortbedeutung genauer erfassen.
(handlungsorientierte Aufgaben)

3. Worter benutzen

Fachsprache im Unterricht verwenden, Su$S den
Wortschatz selbststindig verwenden lassen.
(Scaffolding)

4. Uber Worter reflektieren

Wortschatzanalysekompetenz aufbauen:
(Language Awarenes)

5. Testen

Nachhaltiges Wortschatzlernen, Ergebnissicherung

Der Wortschatz ist nicht nur eine umfangliche Sammlung einzelner Worter, sondern vielmehr das

Verstehen und die korrekte Anwendung der erlernten Worter in passenden Kontexten.

Unter Wortschatzerwerb wird nicht das Erlernen isolierter Einzelwérter dhnlich eines

Lexikoneintrags verstanden, sondern vielmehr das Verstehen und Anwenden der erlernten Worter in

ihren entsprechenden Kontexten und Sinnzusammenhingen.

10
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. E"n re"ch .
Wortschatzarbeit Wortscha’;:'ﬂg.; .
Ie

bessere Entwj
Wickly
Syntaktischep undng fer

kognitiven Kompetenzen'

e Der Wortschatz ist ein Zusammenspiel aus Verstehens-,
Mitteilungs- und potenziellem Wortschatz.

e Der Verstehenswortschatz ist 4-10mal groRer als der
Mitteilungswortschatz.

e Kinder und Jugendliche miissen Worter in der Kommunikation erwerben kénnen.

e Alle Sprachebenen miissen in den Wortschatzerwerb einbezogen werden, um ein inneres
Bild zu schaffen.

e Vorgehensweise: Strategien zum Wortschatzerwerb vermitteln & Netzwerk aufbauen =
Worter werden in Bedeutungsnetzwerken gespeichert

l.Buche; : |
:'Birke Q.Laublbaum Y s {.Chlorophyl.lj
IEE - j - (Blatter| gr:'.'m} N - erzeugt -
_ _ _ Hs TP A ‘ sauerstoff ‘
Tanne| ™\ N }fxste-' _| Photosynthese | ‘
.Fichté'| (Nadelbaum . o | bindet o2
Kiefen%_l- o ol e (Wurzel
Begriffsnetz zum Wort ,,Baum”
Gestaltung der Wortschatzarbeit
o e Begri .
1. Auswahl des Wortschatzes fiir ein Thema ,-,,dge:;ﬁe entwickeln sicp,
= Nomen, Verben und Adjektive Erfahru,:an Vielfiltige
gen damit macht!
2. Vom Konkreten zum Abstrakten t
= echter Gegenstand — Foto — Strichzeichnung — das Wort
= vom rezeptiven zum produktiven Wortschatz
3. Anregung zum Fragen t;-’r nende brauchen in ger pe :
= etwas entdecken Wise CZ’U :0 kontextbezoge,,e =
er O’ungen dami
4. Anwendung in verschiedenen Kontexten Neues Wor¢ auch,eia.’:'t "
. ) ) gebraycht Werden kg Nstindig
Wortschatzarbeit ist am erfolgreichsten, wenn das Wort in ann!

vielfdltige Zusammenhdnge gebracht wird. Die Bedeutung
der Worter sollte im Satz-, Situations- und Handlungskontext erschlossen werden.

= LERNTECHNIKEN: Wortbedeutungen im Kontext vernetzen und aus dem Kontext erschlieRen sowie
ordnen, Wortzusammenhange mit der Strukturlegetechnik erklaren, mit Mindmap und Cluster
strukturieren, Wortbeziehungen mit Begriffsnetz und Advance Organizer visualisieren, Arbeit mit Ober-
und Unterbegriffen, Wortschatz tiber den Rhythmus tiben und festigen, mit semantischen Wortlisten
erweitern, mit Wortfamilien und Wortfeldern festigen, mit Antonymen und Synonymen bewusst
umgehen, Zusammensetzungen und Ableitungen entschliisseln, Redewendungen bewusst aufnehmen,
wee USW,

= zudem (besonders bei Jiingeren): Spiele, Geschichten/ Biicher, Lieder, malen + basteln, ...
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Arbeitsauftrdage erschlielSen und bearbeiten:
Aufgabengestaltung und Operatoren

@ch denn hi@
u musst dir nur
die Aufgabe durchlesen!
Das habe ich schon, aber
ich verstehe das nicht.

-:\\: Was verstehst du denn nicht?

Grundlagen

-

e Operatoren sind die Schliisselwérter in Aufgaben (=handlungsinitiierende Verben)

— Operatoren stoRen Schiilertatigkeiten an und erméglichen langere und
zusammenhdngende SchiilerdulBerungen

e Operatoren sind drei Anforderungsbereichen zugeordnet:
[) Reproduktion
ll) Reorganisation und Transfer
[1) Reflexion und Probleml6sung

e Operatoren sind Teil der Bildungssprache

— Wie erfolgreich die Aufgabenbewdltigung gelingt, hangt maRgeblich vom Verstandnis
des Operators (— der Aufgabenstellung) ab.

— Neben dem Verstandnis auf kognitiver Ebene ist unbedingt zundchst das Verstéandnis auf
sprachlicher Ebene nétig.

Fiir die durchgdngige Sprachbildung miissen:

- Operatoren immer wieder ein eigener Unterrichtsgegenstand sein
- die sprachlichen Phdnomene mithilfe geeigneter Ubungsformen gefestigt werden

- UND es braucht bestimmte SCAFFOLDS (= Strukturierungshilfen UND Formulierungshilfen),
um die Operatoren zu entschliisseln UND um die Aufgaben dann addquat zu I6sen

SPRACH S F Z
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Fiinf-Schrittmethode zur ErschlieBung und Bearbeitung von
Arbeitsauftrigen mit Operatoren

Fiir Pddagoginnen und Pédagogen:

Schritt 1:

Arbeitsauftrage miissen als solche erkennbar sein
Dazu muiissen sie optisch ins Auge fallen: einrahmen, unterstreichen, anderer Schrifttyp ...

Schritt 2:

Aufforderungsverben (Operatoren) miissen gefunden und markiert werden
Dazu mtissen die SuS die Imperativformen kennen und ggf. tiben. (Nenne! Nennt! Nennen Sie!)

Schritt 3:

Aufforderungsverben (Operatoren) muss der inhaltliche Zusammenhang zugeordnet werden.
Dazu miissen mit den Su$ z. B. Beziehungsgeflechte in Form von umformulierten Fragen,
Mindmaps und Pfeilen erarbeitet und gelibt werden.

Schritt 4:

Su$S miissen wissen, wozu sie die Aufforderungsverben (Operatoren) auffordern.

Dazu miissen Ubungen zur inhaltlichen Erarbeitung und Unterscheidung von Operatoren
durchgefiihrt werden.

Schritt 5:

Su$S brauchen sprachliche Mittel zur fachlich und sprachlich angemessenen Bearbeitung der
Arbeitsauftrage.

Dazu sollten z. B. Lernplakate mit lexikalischen und syntaktischen Mitteln pro Operator
erarbeitet werden und je nach Fach spezialisiert werden.

Fiir Schiilerinnen und Schiiler:

Schritt 1: Ich unterstreiche den Arbeitsauftrag.

Schritt 2: Ich markiere den Operator im Arbeitsauftrag.
Schritt 3: Ich ordne dem Operatoeru, den ich bearbeiten soll.
v

Schritt 4: Ich vergewissere mich, wozu mich der jeweilige Operator auffordert.

Schritt 5: Ich benutze zur Formulierung meiner Antwort die sprachlichen Hilfen fiir die
jeweiligen Operatoren.

= Das muss geiibt ung wiederholt werden!

SPRACH SI Z
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Bildungssprachliche Handlungskompetenz D
im Bereich SPRECHEN UND ZUHOREN

Was gehort zu diesem Kompetenzbereich?

- Erzdhlkompetenz - erlebte und erfundene Geschichten nachvollziehbar und spannend
erzahlen

- Informationskompetenz — berichten, beschreiben, erkldren, zusammenfassen, ...

- Szenisches Gestalten — eine Rolle (ibernehmen und gestalten

- Rede- und Prisentationskompetenz — einen Kurzvortrag/ Redebeitrag horerbezogen halten
- Gesprachskompetenz —sich an Gesprdchen beteiligen

- aufmerksames und verstehendes Zuhoren - die Aufmerksamkeit auf Aussagen richten und
verschiedene Handlungen (Frage, Bitte, Aufforderung, ...) unterscheiden Informationen aus
Hortexten ermitteln und wiedergeben, Nichtverstandenes klaren

Wie konnen die Voraussetzungen fiir kompetentes Sprechen und Zuhéren gefordert werden?

- Konzentration: Aufmerksamkeitssteuerung durch einen Advance Organizer,
aufmerksamkeitsgesteuerte Aufgaben, Aufbau von Zuhérbereitschaft,
Konzentrationsiibungen und Spiele

- Phonologische Bewusstheit: Ubungen zur Silbengliederung, Reimwarter, Lautfolgen, An-
und Inlaute, Laut-Buchstaben-Zuordnung, ...

- Weltwissen + sprachliches Vorwissen (Wortschatz, Syntax, ..): Sprache handelnd erfahren,
Wortschatz aufbauen

- Kenntnis von Erzdhl- und Gespriachskonventionen, Kenntnisse tiber verschiedene
Sprachhandlungen

Gesprdchskultur in der Bildungseinrichtung:

> Atmosphire schaffen, die das Sprechen und Zuhoren fordert

> Vielfalt von Sprech-, Zuhor-, Gesprichssituationen
Auswahl von bedeutsamen Inhalten

> Gesprdchsregeln gemeinsam festlegen

> Ubungssituationen zu Sprachhandlungen schaffen (erzéhlen,
beschreiben, erklaren, vergleichen, ....

Metakommunikation iiber das Miteinandersprechen und Lernen

oo SFZ
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Beispiel 1: Aufmerksames und verstehendes Zuhdren strukturieren

1. Vorwissen aktivieren, Horerwartung aufbauen (vor dem Zuhéoren):

Informationen zum Thema sammeln; Hypothesen aufstellen, Fragen an den Text stellen;
Schliisselworter, zentrale Ausdriicke, Redewendungen sowie Textsorte und Struktur
besprechen; Horziel kldren; Illustrationen zum Ablauf bereitstellen, ...

2. Zuhoren und Informationen aufnehmen (wédhrend des Zuhérens): konzentriert
zuhdren, Informationen und/ oder Fragen notieren, Informationen auf einem Bild
markieren, auf einer Liste abhaken oder in ein Ablaufschema zeichnen; Aussagen
Personen zuordnen, Situationen erfassen, Untertitel zuordnen....

3. Gehortes verarbeiten: Notizen ordnen, Inhalt in strukturierter Form darstellen
(Visualisieren),...

4. Verstandnis iiberpriifen: Horverstdandnis mit anderen austauschen, reflektieren,
Gehalt der Information kritisch hinterfragen

Beispiel 2: Prasentation unterstiitzen

1. Informationen eingrenzen und sprachlich aufbereiten: ausgewdhlte Texte vorgeben,
Begriffe und Redemittel bereitstellen (Glossare), ...

2. Prasentation strukturieren: Struktur vorgeben oder vorab besprechen,
Stichwortkéartchen erstellen

3. Prasentation iiben: Lernende iiben Prdsentation vor Kleingruppe oder Coach, Kriterien
flir gute Prasentation gemeinsam erarbeiten, Riickmeldung erfolgt nach Kriterien

4. Prdsentieren/Feedback: Prdsentation wird gehalten, Lehrkraft begleitet Prozess
(unterstiitzt nonverbal), ZuhGrende geben Feedback (evtl. Redemittel vorgeben)

Tipp: Miniheft oder Redekompass mit Strukturvorgaben (Einleitung, ...), Tipps und
Formulierungshilfen in die Hand der Lernenden geben

Der Unterricht muss stets daraufhin berpriift werden, ob er den SuS anhand maglichst bedeutsamer
Inhalte vielfdltige Moglichkeiten bietet zum Miteinandersprechen und Zuhéren, zum Erzahlen, zum
Fragenstellen, Um-Hilfe-bitten und Antworten, zum Informieren und Darstellen, zur
Metakommunikation sowie zum Erlernen, Anwenden und Reflektieren von Gesprachsregeln.
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Bildungssprachliche Handlungskompetenz
im Bereich LESEN

Ebenen des Lesens und die entsprechenden FordermaBBnahmen:

Konnen die SuS einfache Texte fliissig lesen?
— Ubungen im Dekodieren und Lesefliissigkeitstraining

Verstehen die SuS den Sinn des Gelesenen?
— Lesestrategien einfiihren und tiben

Kénnen die SuS einen Text einordnen?
— Lesestrategien

Haben die SuS Spaf8 am Lesen? Halten sie sich fiir gute
Leserinnen und Leser? — Leseanimation/ Vielleseverfahren

Konnen die SuS am lesekulturellen Leben teilhaben?
— Deutschunterricht/ Freizeitbereich

Umgang mit (Sach-)Texten

Es gibt zwei grundsatzliche Moglichkeiten zum Umgang mit (Sach-)Texten im Unterricht - einen
»defensiven“ und einen ,offensiven®:

Umgang mit Texten

v v

Anpassung des Lesers an den Text Anpassung des Textes an den Leser

Lofemsv | /N /N Leens ]

durch Strategien zur Verbesserung durch didaktische Eingriffe in den Text

des Textverstandnisses zur Erleichterung des Textverstehens
Lesestrategien Lesetraining Textvereinfachung Textoptimierung
...zielen auf - Lautleseverfahren - Fachsprache reduzieren - Verbesserung der
eigenstdandigen Umgang - Reziprokes Lesen - Sitze vereinfachen Ubersicht und Struktur des
mit Texten, strukturieren - Anwendung von - Sprachliche Textes
und organisieren den Strategieinstrumenten ErschlieBungsmittel zur ) :ﬁ;vo;h.ebdl{ngen
Verstehensprozess (s.u.) Verfiigung stellen _praeriur cie

Bedeutungsermittlung
- zusatzliche Glossare

oo SFZ
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Lesen im Fachunterricht

Aufgabenlosung ohne Hilfen

]
2
o
2
5
<

=> Sechs Schritte, die je nach Text, Leseziel und Textkompetenz der Lerngruppe
angepasst werden miissen

1. Problemstellung:

Hinflihrung zum Thema, 2. Erstrezeption:
Vorwissensaktivierung, Leseauftrag zum
Vorentlastung orientierenden Lesen,

(Begriffskldrung), Wirkungsgesprach
Vlorsemantisierung

3. Detailrezeption: 4. Anschlussarbeit und

Leseauftrége zum -kommunikation:
selektiven und in‘tensiven Vergleich und Bearbeitung
Lesen, ggf. Ijeseh||fen, der Leseprodukte (werden
Lesestrategien, verglichen, tiberarbeitet
Leseprodukte und diskutiert)

5. Verstandnispriifung:
Leseauftrage zum 6. Textnutzung: Erstellen
Uberpriifen und sichern des von Lernprodukten und
Textverstdandnisses Transfer

Aufgabenlosung mit Hilfen

[E,}

orientierendes Lesen o

selektives Lesen
intensives Lesen
extensives Lesen

o
<
=)
i
Kol
=
<
o
S
>

Textnutzung

Das Lesen findet vielschichtig auf mehreren Ebenen statt.

Leseforderung muss verschiedene Ebenen des Lesens im Blick haben, um die entsprechenden Férder-
malknahmen ableiten zu kénnen.

SPRACH S FZ
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Bildungssprachliche Handlungskompetenz im Bereich
SCHREIBEN fordern und zum Schreiben motivieren

Nicht nur die kognitiven Prozesse sind beim Schreiben relevant - auch das Wissen, die Motivation
und das Selbstkonzept von Schreibenden (Subjektebene) und das soziale Umfeld (soziale Ebene)
sind damit verbunden.

Von dieser Annahme lassen sich Schwerpunkte der Schreibforderung ableiten, optimal werden
die einzelnen Ebenen verzahnt:

"

Gute Aufgaben Schrej-
ben
als

Methoden 7,2;"?’9

und Hilfen 4l

Schreibstrate-

Motivation gien vermitteln

und fordern

(Textproduktion) Ba.sa\ne "
Training der schreibfahig

Schreibflissigkeit +

keiten und
SchreibﬂUsmgke\t

(Schr'n‘t-
produktion)

Rechtschreibung

oo SFZ
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Praxisbeispiele ...

...zum Schreiben als soziale Praxis:

SuS sollen Schreiben als sprachlich-konzeptionellen, sinnhaften kommunikativen und
kooperativen Prozess erlernen und als Ausdrucksmittel ihrer Gedanken erleben!

Dabei helfen , Tagebiicher, Dialogjournale, Briefe, Anleitungen und Ahnliches.

— Dialogjournale (vom Projekt ,,Dialog“ der Martin-Luther-Universitat Halle-Wittenberg)

— Personliches Schreibbuch/ Schreibzeit/ Nachdenkgesprache/ Schreibkonferenzeny/... (Beate LeRmann)

,»Ohne die Bedeutung des Schreibens erfahren zu diirfen,
macht Rechtschreibung keinen Sinn.“ (B. LeRmann)

...zur Steigerung der Schreibfliissigkeit:

Zentrale Prinzipien: Trainingszeiten kurz - einzelne Ubungen wiederholen - kontinuierlich - ab Mitte
erster Klasse

Gute Aufgaben: verbinden Handschrift, Rechtschreibung und fliissiges Abrufen

Methoden: Dosendiktat, W&rterbingo in Verbindung mit einem Laufdiktat, Lauf-/Schleichdiktat;
Schreibfliissigkeit trainieren nach Trainingsplan, Wiirfeldiktat; Listen schreiben (siehe Handreichung
»Schreibfliissigkeit trainieren®); ...

Tipp: FluLes (Verbindung von Lese- und Schreibfliissigkeitstraining)

Weitere Methoden: Wort- und Phrasensammlung, Partner- Kreuzwortratsel, ... (— Linktipp:
Methodenpool Mercator)

Formulierungswortschatz aufbauen (Nomen zu komplexen Nominalgruppen und Satzen ausbauen usw.)

— Praxistipp Rechtschreibung: Rechtschreibgesprache (Beate LeBmann)

...zu Schreibstrategien (nach J. Leisen):

- Schreiben nach Textmustern = Text wird analog zu einem Musterbeispiel strukturiert und verfasst

- Zusammentragendes Schreiben = aus verschiedenen Texten und Materialien wird ein eigener
Gedankengang in einem Text dargestellt

- mit Schreibhilfen schreiben = Schreibhilfe in Form einer Darstellungsform: Tabelle, Diagramme,
Mindmap als Strukturierungs- und Formulierungshilfe

- Optimierendes Schreiben = Schreibkonferenz: Empfehlungen von Mitschiilerinnen und Mitschiilern
oder dem Lehrpersonal werden eingearbeitet

- Kooperatives Schreiben = Text wird in Partner- oder Gruppenarbeit verfasst, in einer
Schreibkonferenz wird tiber das Thema beraten, Schreibaufgaben werden verteilt, nach der
Einzelarbeit werden die Texte in der Schreibkonferenz diskutiert und es wird ein Schlusstext erstellt

- Systematisches Schreiben = Teilschritte werden entsprechend einer Gliederung ausgefiihrt
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Methodenwerkzeuge fiir den sprachsensiblen Unterricht

Methoden-Werkzeuge zur Sprachférderung sind Hilfen fiir das Sprach- und Fachlernen und
unterstiitzen die sprachliche Bewdltigung von Standardsituationen. Entsprechend der
Kompetenzen der Lernenden und der Kommunikationsabsicht konnen sie eng oder offen gehalten
werden.

Die Lehrkraft sollte sich vorab folgenden Fragen stellen und dann entsprechende Methoden-
Werkzeuge auswdhlen: ,Welche Situationen habe ich mit den Lernern zu bewaltigen?“, ,Was will
ich erreichen?”, ,,Wozu brauche ich dieses Werkzeug?“

Vier exemplarische Methoden-Werkzeuge fiir die Erarbeitung von Texten, Anwenden und Festigen
des Wortschatzes konnen folgende sein:

Anfertigung eines Glossars

LRSI

Glossar e besteht aus zwei Spalten
e links befinden sich die Begriffe

&

e rechts sind die jeweiligen Erlduterungen %\
/ \
q \
I

edas Wort sollte auch in einem Satz verwendet werden

Wortgeldnder

- Geriist aus ungeordneten e Erwerb von Satzstrukturen Zum Beispiel:
vorgegebenen Wortern, aus e Zusammenhdngendes das Diagramm, die Achsen,
denen ein Text konstruiert wird Sprechen und Schreiben zeigen, sinken, konstant,
- kann mit Bildern und das Kurvendiagramm
Skizzen unterstiitzen

Bildsequenz mit Einbindung von Redemitteln und Wortliste

> Veranschaulichung von zeitlichen e Texte in sachlogischer Reihenfolge verbinden
Abldufen, rdumliche Anordnung oder e Forderung des zusammenhdngenden Sprechens
inhaltliche Zusammenhange

Kartchentisch
> von der Lehrperson vorgegebene Begriffe, Hilft bei:
Bilder, Symbole, Fakten, Fotos etc. e Textverstdndnis
= Kartchen sollen in einen sachlogischen e Wortschatz

Satzbau
Kommunikation

Aus: Handbuch Sprachforderung im Fach. Sprachsensibler Fachunterricht in der Praxis (2017) von Josef Leisen

Zusammenhang gebracht werden

Der sprachsensible Unterricht begleitet die SuS mit ausgewdhlten passenden Methoden und baut
so eine , Briicke zum Verstehen.

Einen Link mit allen 40 Methoden-Werkzeugen von Prof. Dr. ). Leisen und mdglichen online Tools fiir die Umsetzung im
Distanzunterricht: https://www.schulaufsicht-mitte.de/digital/Digitale_Methoden-Sprachfoerderung.pdf
Ausgewdhlte Methoden-Werkzeuge online einsehbar im Bookcreator: https://t1p.de/llyk
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Digitale Tools fiir den sprachsensiblen Unterricht

e  H5P (kostenlos): Ubungen kénnen mit diesem Tool auf unterschiedlichste Art und Weise interaktiv
gestaltet werden. Die Formate lassen sich gut in Moodle oder auf einer eigenen Internetseite
einbetten. Lumi oder ZumApps bieten unter anderem den H5P Service an.

e LearningApps (kostenlos): Eine hilfreiche Seite um Lerninhalte unterschiedlich zu prdsentieren.
Entsprechend der Ziele konnen unterschiedliche Apps (z.B. Paare zuordnen, Reihenfolge finden,
Liickentext etc.) hergestellt werden.

=]

= und hier

[=] %, [=]
[=]=:

e Padlet (kostenloses Tool mit mdglicher Pro Version): Sehr beliebt bei vielen Lehrkrdften, um
Lern-/Lehrinhalte zu sammeln, wiederzugeben und bearbeiten zu lassen. Leider sollte es auf Grund
der Datenschutzbestimmungen nicht in Berliner Schulen eingesetzt werden. Alternativ und
datenschutzkonform bieten sich Taskcards an.

Wie man das genauer macht, sieht man hier

e TeacherMade (kostenloses Tool mit moglicher pro Version): Mit diesem Tool kdnnen eigene in PDF
oder Word-Format vorhandene Arbeitsblatter digitalisiert werden. SuS konnen diese Arbeitsblatter
online bearbeiten. Feedbackméglichkeiten stehen auch zur Verfiigung.

e Oncoo (kostenlos): Die hier zur Verfligung gestellten Werkzeuge unterstiitzen den Unterricht im
Bereich der kooperativen Lernformen. Kooperative Methoden kénnen in verschiedenen Phasen des
Unterrichts hilfreich sein. Zum Beispiel im Einstieg, in der Erarbeitung, der Vertiefung oder der
Reflexion und Evaluation.

e learningSnacks (kostenlos): Mit diesem Tool konnen kleine “Lernhdppchen” vorbereitet werden, die
die SuS wie in einem Chatformat fragend und antwortend durch ein bestimmtes Thema fiihrt.

e  Miro oder Flinga, Etherpad (kostenlos): Interaktiv zusammen zu arbeiten wird immer wichtiger. Mit
diesen Tools kann kollaborativ in einem Online Editor gearbeitet werden.

e Bookcreator (kostenlos): Ein eigenes Buch interaktiv zu bestimmten Themen zu gestalten, ist sehr
beliebt bei Sus.

e Mal-den-Code (kostenlos): QR-Codes lassen sich gut fiir Quiz oder Wettbewerbe verwenden. Dazu
wird ein Teil des Codes frei gelassen und mit Zahlen oder Buchstaben versehen. Dieser unvollstdandige
Code wird auf Papier ausgedruckt. Die SuS miissen nun den mittleren Teil mit einem dunklen Stift
vervollstandigen. Nur wer die richtigen Kastchen ausmalt, kann den Code anschlieRend einscannen
und gelangt zur hinterlegten Website.

e genial.ly (kostenloses, englisches Tool mit mdglicher pro Version): Prdsentationen, Spiele,
Arbeitsblatter, interaktive Bilder bis hin zu Videoprdsentationen ist hier alles digital méglich. Die

grafischen Méglichkeiten sind sehr ansprechend.

e wordwall (Englisch, kostenlos): So wie mit genial.ly konnen auch hier unterschiedliche
Aufgabenformate interaktiv gestaltet werden: Quiz, Wortspiele, Verbinden und vieles mehr.

CHi
=>» Unsere App-, Tools- und Linksammlung: (=] =]
»Sprachforderung digital unterstiitzen®

[m]
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Literatur und Empfehlungen

Literatur/ Internetseiten

e Becker-Mrotzek, Michael/ Roth, Hans-Joachim (Hrsg.): Sprachliche Bildung und Handlungsfelder (2017).

e Beese, Melanie/ Benholz, Claudia/ Chlosta, Christoph/ Giirsoy, Erkan/ Hinrichs, Beatrix/ Niederhaus,
Constanze/ Oleschko, Sven: Sprachbildung in allen Fachern (2014).

e Krempin, Maren/ Mehler, Kerstin: Leitfaden Sprachforderung in der heterogenen Grundschule (2017).

e Leisen, Josef: Handbuch Sprachférderung im Fach. Sprachsensibler Fachunterricht in der Praxis (2013).

Leisen, Josef: Handbuch Lesen im Fachunterricht. Sachtexte sprachsensibel bearbeiten - Verstehendes

Lesen vermitteln (2020)

e Neugebauer, Claudia/ Nodari, Claudio: Férderung der Schulsprache in allen Fachern (2013).
e Weis, Ingrid: DaZ im Fachunterricht -Sprachbarrieren iberwinden- Schiiler erfolgreich férdern (2013).
e Wildemann, Anja/ Fornol, Sarah: Sprachsensibel unterrichten in der Grundschule (2016).
e Wildemann, Anja/ Rathmann, Claudia: Sprachlicher Anfangsunterricht 5. Sprachférderung und
Sprachbildung (2015).
e http://www.sprachsensiblerfachunterricht.de/
e  https://www.schulentwicklung.nrw.de/materialdatenbank/material/view/2109
e https://www.dialog-journale.de/
e  https://www.beate-lessmann.de/
e https://www.zg.ch > sprechen-und-zuhoeren-2013
Abbildungsnachweise

Abb 4: SFZ in Anlehnung an Mercator-Methodenpool.

Abb 5: Josef Leisen auf http://www.lehr-lern-modell.de/heterogenitaet

Abb 8: SFZ in Anlehnung Josef Leisen auf http://www.sprachsensiblerfachunterricht.de/lesen
Abb. 9a + 9b: Josef Leisen (2020), S.15.

Alle anderen Abbildungen: SFZ.

Linktipps:

Lea Schulz - Diklusiv unterricht: https://padlet.com/traugottboettinger/onz20ujzwcjptj23
Distanzunterricht digital an Forderschulen: https://padlet.com/reber_karin/fernunterrichtFoerderschule
Digitale Werkzeugkiste 1: https://padlet.com/ajoth1/lw122tw6udoh

Digitale Werkzeugkiste 2: https://padlet.com/ajoth1/qk5gjlOn6utq

Digitale Werkzeugkiste 3: https://padlet.com/ajoth1/h6v0jkfm5nwk

eine umfangreiche Sammlung von Methodenanregungen: Mercator Methodenpool unter
https://www.mercator-institut-sprachfoerderung.de/de/publikationen/material-fuer-die-
praxis/methodenpool/
https://biss-sprachbildung.de/wp-content/uploads/2019/11/biss-journal-11-projekt-flules.pdf
https://www.schulaufsicht-mitte.de/digital/Digitale Methoden-Sprachfoerderung.pdf
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Zum Unterthema ,,Lesen“ hat das SFZ umfangreiches Material entwickelt:

Ubungsmaterial und Spiele zu den basalen Lesefertigkeiten, Ubungsmaterialien zum Dekodieren und
Schriftspracherwerb, Materialien zum Training der Lesefliissigkeit, didaktisierte Lesetexte, Strategiefacher und
beispielhafte begleitende Aufgaben zu Texten, Materialien zur Lesemotivation, Materialien zum individuellen
Einsatz beim Lesen, verschiedene Lernszenarien zu Biichern, Aufgabenkarten fiir ein Textlernszenario, Lesekisten
mit Aufgaben zu den einzelnen Biichern, sprachliche Hilfen (Scaffolds), Materialien zur Arbeit mit
Klassenlesesdtzen...
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Weitere Informationen:
https://www.sprachfoerderzentrum.de

Diese Broschiire ist dort kostenfrei als Download verfiighar.

Das SFZ bietet zu den aufgefiihrten und anderen Themen institutionshezogene
Fortbildungen an (www.sprachfoerderzentrum.de/aktuell) .

Eine Anmeldung erfolgt bei den Autorinnen.

Kontakt zu den Autorinnen:

Dagmar Buchwald

Telefon: (030) 403 9492 236

E-Mail: buchwald @sprachfoerderzentrum.de

Susanne Roane
Telefon: (030) 403 9492 242
E-Mail: roane@sprachfoerderzentrum.de

Anne Riibel-Le Gal
Telefon: (030) 403 9492 243
E-Mail: ruebel @sprachfoerderzentrum.de

Heike Schimkus
Telefon: (030) 403 9492 241
E-Mail: schimkus@sprachfoerderzentrum.de
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